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KA REFORMI OBRAZOVANJA

Povodom objavijivanja »Idejnih
osnova socijalisti¢kog preobraZaja
vaspitanja i obrazovanja«

Posle rata, a narodito tokom poslednje
decenije i po, u na$oj zemlji posvecena je
velika paZnja institucionalnim problemima
obrazovanja. Pristupalo im se sa dva osnov-
na polazna stanoviSta. S jedne strane, to
je klasi¢ni, normativni, pedagoski pristup,
zasnovan na etickim principima. Nasuprot
tome, javlja se ekonomisti¢ki pristup, Cesto
povezan sa pojednostavljeno i voluntaristic-
ki shvadenim mnauéno-tehnoloskim napret-
kom. Poslednjih godina primetna su nasto-
janja za prevazilazenjem jednostranostiova
dva pristupa, mada u pedagoSkoj teoriji
jo§ uvek dominira prvi, a u nekim reSe-
njima drugi, dok je sama praksa obrazova-
nja &esto sklona ouvanju starih obrazaca.
Same Idejne osnove predstavljaju nov kva-
litativni korak u prevazilazenju tih jednos-
tavnosti i u oblikovanju tog preobrazaja.

Dosadadnji rezultati i danadnje stanje
— Na¥ obrazovni sistem reformisan je pos-
le oslobodenja vide puta, sa znatnim uspe-
hom. Najznacajniji rezultat dosadaSnjeg pre-
obrazaja obrazovanja svakako predstavlja
jedinstvena, opsteobrazovna i op$teobavez-
na osmogodisnja osnovna §kola, uobli¢ena
reformom od 1958, §to su Idejine osnove
posebno istakle. Istina, ona nije sasvim je-
dinstvena, §to ne mora biti nedostatak ako
je re¢ o prilagodavanju lokalnim uslovima:
medutim, ¢esto je posredi i znafajna raz
lika u nivou, kvalitetu i sadrZaju obrazova-
nja. TeSko bi se moglo reéi da ta Skola u
podjednakoj meri ostvaruje sve nade koje
su u nju polagane. Nijedna reforma, narav-
no, nije nikada u svim svojim detaljima, ali
moZemo, kao narodito krupan nedostatak
da podvucemo to §to se tu pojalano izra-
zile nejednakosti u obrazovanju, odnosno dru-
$tvene nejednakosti medu ljudima koji Zi-
%e u razliCitim regionima. Pored toga $to ta
g¢kola nije sasvim jedinstvena u pogledu ob-
razovnog sadraja i nivoa, nije ni op$ta: nju
zavriava manje od dve tredine svake gene-
racije.

Drugi krupan rezultat proteklog perioda
ogleda se u snaznoj ekspanziji obrazovanja.
(Istina, to je pojava svojstvena mnogim zenn
ljama savremenog sveta.) Tako je ufeice re-
dovnih studenata u ukupnom stanovistvu
poraslo od 1953/54. do 1969/70. za 2,7 puta,
a udedée ucenika drugostepenih §kola za 2,35
puta. Izvestan napredak ostvaren je i na ne
kim drugim poljima, ali je on takav da bi
smo ga, u odnosu na potrebe, mogli pome-
nuti i na drugoj strani medalje: to su pove-
¢anja »proizvodnosti« obrazovanja (broj di
plomiranih), razvoj obrazovanja odraslih,
niveliranje sadrZaja obrazovanja, struktural-
ne promene u srednjem i visokom obrazo-
vanju, primena dostignuéa moderne tehno-
logije obrazovanja i dr. Najzad, valja pome-
nuti velike uspehe u razvoju nastave na je-
zicima narodnosti.

Potrebe i moguénosti daljeg preobra-
faja — Drustvene potrebe i moguénosti pre-
obrazaja obrazovanja u nas treba posmat-
rati u svetlu humanizacije dru$tva, njego-
vog demokratskog razvoja (egalizacije- soci-
jalnih $ansi ljudi) i u svetlu njegovog ma-
terijalnog razvoja. Zanemarivanje ovog pos-
lednjeg (spekulativni pedago$ki normativi
zam) vodi razdvajanju obrazovanja od dru-
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$tveno-ekonomskog razvoja i njegovih zako-
nitosti, a zanemarivanje demokratskog raz-
voja (kratkovidi vulgarni ekonomizam) 3teti
samom ekonomskom razvoju, usko usmera-
va milade ljude za odredena, trenutno pot
rebna zanimanja, koja sve promenljivija
struktura rada prevazilazi, a posebno su
Stetne njegove drustvene posledice,

U teoriji obrazovanja, ovaj kompleksni
prilaz ve¢ je prevagnuo mada se jo§ u-
vek razliCito shvata. No problem se, kao i
u drugim oblastima, svodi na analiti¢ku
primenu, 8to se ponekad simplicisticki nas-
toji da prikazuje kao tehni¢ka stvar, mada
je re¢ o nizu slozenih koraka i drustvenih
procesa.
~ Ono &to Zelimo ovde posebno da nagla-
simo jeste to da spoj humanih mogucénosti
obrazovanja (olicenih u op$tem obrazova-
nju, umetni¢kom izrazavanju, slobodnom ra-
zvoju kooperativnih dispozicija liénosti) sa
potrebama razvoja' rada nije vise puka mi-
saona konstrukcija, veé¢ jedna od realnih
{noguénosti svojstvenih savremenom razvo-
ju proizvodnih snaga drustva.

U perspektivi sjedinjavanja socijalisti¢-
kih demokratskih humanih i1 materijalno-
-razvojnih moguénosti i potreba, otvara se
nekoliko vaZnih problema, od kojih su neki
zajednicki svim stepenima obrazovanja, dok
su drugi specifiéni za pojedine od njih.

Medu opste probleme spada pitanje pre-
dmetno-programskog sadrzaja i dru$tvenog
karaktera nastave 1 obrazovanja u celini
Neophodno je naglasak preneti sa memori-
zacije na razvoj samostalnog, kritickog i
g_opstava.]uéeg nac¢ina misljenja, §to ne zna-
¢i da ubuduce nece biti potrebno uéiti, sti-
cati znanje o pojedinim ¢injenicama iz po-
jedinih nauénih disciplina i oblasti, ve¢ da
to treba da prestane da bude jedini ili glav-
ni elemenat obrazovanja. To je, na mivou
pedagoske doktrine, otkriveno veé¢ odavno
(J. Komenski u XVII veku), no zahtevi pre-
dindustrijskog i ranoindustrijskog kapitalis-
tickog druStva nisu postavljali to pitanje na
druStvenom nivou, veé¢ su naglaSavali ulo-
gu obrazovanja u odrianju dru$tvenog i
ideoloskog poretka. Pobedi ovih ideja su-
protstavljao se tradicionalizam svojstven sa-
mom obrazovanju.

S tim je u vezi drudtvena strana obra-
zovnog procesa, aktivna stvaralatka uloga
ulenika i studenata kao subjekata i prev-
ladavanje hijerarhijskih i autoritativnih od-
nosa u vaspitno-obrazovnom procesu, $to
Idejne osnove naglasavaju. U tom sklopu
marksisti¢ka orijentacija mora da provejava
kroz sve sastavne delove obrazovnog pro-
cesa i koji je povezan sa strukom.

. Veéi znalaj treba da dobiju znanja u
opétim svojstvima tehnike i njenom savre-
menom dru$tvenom znacaju, saznanja o
drudtvu, kao i sadrzajnije umetni¢ko ispolja-
vanje mladog ¢oveka u obrazovnom proce-
su, razvoj kolektivnog rada i sposobnost za
saradnju (8to zahteva sasvim drukéiji ras-
pored predmeta, u $ta ovde nedemo ula-
ziti).

Tu je re¢ o nadinu miéljenja koje pre-
vazilazi negativhu podelu na apologetiku i
negatorsku kritiku. Novo obrazovanje mora
da sadrzi praktiCan rad, $to je bitan ele-
menat marksistickog shvatanja obrazovanja
(K. Marks, N. Krupska) i $to je u idejnim
osnovama reformisano. Dosada je taj rad
bio ponekad shvaden kao zanatski, ranoin-
dustrijski primitivan rad (zbog toga $to su
nada preduzeca bila na miskom nivou ma-
terijalnog razvoja, a $kolske radionice jo3
na nizem), ili kao opstetehni¢ko obrazovanje
koje je bilo vide »teoretskog« nego praktic-
nog karaktera. Savremeni rad mladih koji
se obrazuju mora ih osposobljavati za rad
sutradnjice: za timski, kooperativni rad, ce-
sto istrazivacke, nadzorne i projektantske
prirode, gde dolaze do izraZaja imaginacija
i stvaralastvo. No, ne smemo se zanositi je-
dino tendencijama konaéno tehnickog raz-
voja, veé¢ imajuéi uvek na umu i empirijsku
realnost, taj rad morao bi da sadrzi i ma-
nuelni element. Tako bi obrazovanje ostva-
rilo svoj zadatak usadivanja kulture i us-
vajanja manuelnog rada kao nefeg svojstve-
nog svakom¢oveku. Postojeé¢i na$ obrazov-

ni sistem je, naime, zadrZao, narocito u dru-
gostepenim Skolama, dualizam $kold gradan-
skog drustva. Manuelni rad postoji u svom
primitivnom vidu samo u $kolama za rad-
ni¢ka zanimanja. PrevazilaZenje tog dualiz-
ma je snafno akcentovano u Idejnim o0sno-
vama, $to ¢ini bitan element oneg $to se
zove klasnim pristupom u obrazovanju.

Drugi krupan cilj kome bi trebalo prila-
goditi institucionalno ustrojstvo obrazovanja
jeste smanjenje drustvenih nejednakosti.

Skola kao ustanova nije ni jedini ¢ini-
lac reprodukcije socijalistickih nejednakosti
u obrazovanju. Deca se nalaze pod stalnim
uticajem niza drugih drudtvenih E&inilaca:
ona dele sudbinu svoje porodice, koja, i ka-
da gubi svoj vaspitni uticaj, u smislu kon-
trole i usadivanja dru$tvenih normi, ne gu-
bi ga u pogledu preno$enja ekonomskih i
kulturnih atributa svog polozaja. U tom
smislu, jedan od zadataka moralo bi biti
jadanje wuticaja institucionalizovanih drust-
venih faktora vaspitanja i obrazovanja.

Nije dovoljno da se samo poveca broj
¢asova (mozda to ¢ak nije ni dobro), nije
re¢ o bilo kakvom razvoju obrazovanja. Ono
$to je potrebno da bi se pojacao uticaj in-
stitucionalizovanog obrazovanja jeste, pre
svega, porast njegovog uticaja na one grupe
dece i omladine do koje ono najmanje do-
pire, a koja su i inade pod mepovoljnim ob-
razovnim uticajima. U naSem druStvu rec
je o kulturno 1 ekonomski siroma$nim ka-
tegorijama, iz geografski »udaljenih« (oc
gradskih centara), nerazvijenih seoskih pod-
ru¢ja. Naime, najslabije Sanse za sticanje
obrazovanja u nas imaju upravo kategorije
seoske dece, narodito iz nerazvijenih pod-
ru¢ja. Sem toga, to su deca Ciji se jedan
ili oba roditelja ¢esto nalaze na radu u ino-
stranstvu. Mere koje treba preduzeti raz-
novrsne su: s jedne strane, to mora biti vi-
ge i bolje klasi¢nog obrazovanja, prevazila-
¥enje prilika u kojima oni koji Zive u gra-
du imaju ne samo bolje opste kulturne i
materijalne uslove, veé¢ imaju prednost u
pogledu nastavnika i drugih institucionali-
zovanih obrazovnih ¢&inilaca. Takva akcija
predstavlja visok stepen drustvene solidar-
nosti i posebno, aktivno uced¢e samih nas-
tavnika. Podesna primena nove obrazovne
tehnologije, posebno televizije, mogla bi
mnogo da uéini za poboljSavanje obrazova-
nja u nerazvijenim podrucjima.

Ono za §ta se zalaZemo u pogledu de-
mokratizacije obrazovanja jeste da drust-
veno institucionalizovano i svesno usmera-
vano obrazovanje nadoknaduje barem deo
onoga §to drugi dru$tveni, a obrazovno re
levantni, uticaji i €inioci socijalno neravno
merno rasporeduju, pre svega, da deca iz
kulturno i ekonomski siroma$nih sredina
dobifaju obimnije i bolje obrazovanje. To
pretpostavlja guSenje uskogrude sebicnosti.

Vrlo vazan oblik socijalnih nejednakosti
u obrazovanju jesu one medu pokoljenjima:
obrazovanost onih koji traZe zaposljavanje
kod nas je za preko Sest godina veca od
onih koji su veé zaposleni. Linearno pro-
duzavanje obrazovanja omladine jo3 bi pove:
¢alo ovu razliku. To je $tetno po razvoj
strukture rada (koja zahteva stalno visi ni-
vo znanja i ¢estu promenu specijalizacije,
¥to postojeca struktura zaposlenih ne mozZe
pratiti), po razvoj odnosa medu generacija-
ma i po sudbinu starije generacije: sve br-
7e je dovodi u neravnopravan i drustveno
periferan polozaj. U tom smislu se u Idej-
nim osnovama isti¢e veliki znacaj razvoja
permanentnog obrazovanja, koje bi posta-
lo sastavni deo udruzenog rada i deo prava
zaposlenih po osnovu rada. Neki smatraju
da bi trebalo ozbiljno razmisliti o blizem
povezivanju rada i obrazovanju u smislu
da odredeno vreme provedeno na radu bu-
de uslov za uklju¢ivanje u postsekundarno
obrazovanje.

Najzad, ima nekoliko pitanja koja su
od gireg drustvenog znacaja, a koja se ticu
pojedinih stepena obrazovanja. Kao §to smo
rekli, osmogodidnja ¥kola je jedno od krup-
nih ostvarenja naseg posleratnog preobraZa-
ja obrazovanja. Mada ne zadovoljava u po-
gledu predmetno-programskog sadrzaja i
drustvenog karaktera obrazovnog odnosa



(autoritarizam), §to su nedostaci celokupnog
sistema obrazovanja, ona je u osnovi dobro
postavljena. Ona je opSteobrazovna, jedin-
stvena i op$teobavezna; nastoji da odgovori
opStem minimumu koji je postavio raniji
drustveni i ekonomski razvoj, a sada bi tre-
balo da bude opSta osnova za neko drugo
op$te obrazovanje, uz prirodna unutrasnja
prilagodavanja.

Na krupne, temeljne, probleme nailazi-
mo na svim ostalim stepenima obrazovanja.
Tu spada, na primer, institucionalizacija
pred$kolskog obrazovanja i vaspitanja, koje
je stvarno ostalo van sistema obrazovanja,
a nema ni plana da se to izmeni. Njime je
danas obuhvadeno oko 8% dece, i to skoro
isklju¢ivo iz gradskih podrucja, cesto ona
koja uZivaju i druge pogodnosti u pogledu
obrazovanja. Takav obuhvat dece i institu-
cionalni poloZaj tog stepena obrazovanja
predstavlja znacajan osnov buduéih drust-
venih nejednakosti. Sli¢no stoje stvari i sa
tzv. produzenim boravkom. Po tom pitanju,
ldejne osnove po prvi put postavljaju zah-
tev za ukljuéivanje predskolskog obrazova-
nja i vaspitanja u sistem vaspitanja i obra-
zovanja.

Sadas$nja $kola drugog stepena, svojom
diferencijacijom u pogledu sadrZaja obrazo-
vanja, svojim ograni¢avanjem daljih Zivot-
nih moguénosti ucenika, ne odgovara tez-
njama dru$tvenog razvoja.

Socijalisti¢ko samoupravni i naucno-teh-
noloski razvoj naseg dru$tva zahtevaju op-
§te 1 profesionalno obrazovanje vide od os-
mogodiinjeg. Zato bi linearni mastavak sa-
dagnjeg smera kretanja bio nezadovoljava-
juéi. Materijalne mogucnosti drustva jo$ ni-
su takve da bi omogucile op$te srednje ob-
razovanje, mada bi, polazeé¢i od nekih dru-
$tvenih i naucnih postavki. O tome se pos-
le jedne neuspele reforme (1966), brojnih
rasprava sa razli¢itim idejnim opredeljenji-
ma, u ldejnim osnovama daje znacajno re-
$enje: »Treba nastavnim planovima svima
na pocetku usmerenog obrazovanja obezbe-
diti zajedni¢ku vaspitno-obrazovnu osnovi,
koja obuhvata op$te kulturne, drudtveno-
-ekonomske, prirodno nauéne i1 proizvodno
tehnitke sadrzaje, sa politehnickom orijen-
tacijom. Na tu zajednicku vaspitno-obrazov-
nu osnovu se nadograduje usmeren i elas-
ti¢no zasnovan sistem sadrZaja trajanja 1
organizacije obrazovanja koji. uvazava zah-
teve i promene u strukturi rada i osnovnim
zanimanjima, kao i litne i drustvene po-
trebe za permanentnim obrazovanjem.«

Problemi visokog obrazovanja su slicni
ovima. Ovde bismo jo§ posebno naveli da
organizacija nastave i nauke, omedena fa-
kultetima, oznadava suviSe krute granice za
rad i studenata i nastavnika.

Da zakljutimo, isticanjem stava da ob-
razovanje u nasSem druStvenom uredenju i
razvojem proizvodnih snaga nije sektor glo-
balnog drustva udaljen i nezavisan od osta-
lih, niti je malo znacajan, ve¢ naprotiv. U
tome le#i znacaj svih gornjih problema j
zadataka i drugih koji ovde nisu mogli da
budu obradeni.

Sergej Flere

LIKOVNI NOTES

(Izloibe u Salonu Tribine miadih w Novom Sadu, ja-
nuar — februar, 1974).

Crtezi i kolaZi Vladimira Bogdanovica

Crtezi i kolazi Vladimira Bogdanovica
predstavljaju specifitan vid istrazivanja iz
vesnih elemenata vizuelne materije. Suprot-
no isticanju iluzije i njenog prividnog zna-
¢enja koje neminovno vodi zabludama vide
nog, ovde su ostvarene slobodno transpono-
vane vizije Cistih, apstrahovanih odnosa ob-
lika na jednoj, nicim unapred mnedefinisa-
noj, povrsini. Tako, crtacki opus (kolazi su
potpuno podredeni crtezu) ovog umetnika
dobija vrednost autonomne i specifitne vr-
ste kreativnog koji se samo kao vid likov-
nog uklapa u njegov heterogeni umetnicki
svet. U ovim radovima prepoznaje se isklju-

¢ivo likovni umetnik, crtac i, samo uslovno,
slikar, dok Bogdanovié-pesnik ostaje sa one
druge strane ovog stvaranja.

. Rasporeduju¢i povrSine umetnik ostva-
ruje &vrste oblike podvrgnute unutradnjim
osecanjima ritma. Racionalnost postupka sa-
mo prividno mavodi na pomisao da se radi
o likovnom re$avanju povr$ind pridrzava-
njem zakona primenjenih umetnosti. Medu-
tim, Bogdanovié¢ u taj, dobro savladani, po-
stupak unosi istanfano osecanje za transpo-
ziclju ideja oplemenjujuéi i dajuéi Zivot
odabranim povriinama. Njegov likovni je-
zik odlikuje se poznavanjem tehni¢kih mo-
guénosti postupka koji primenjuje, $to nije
momenat za sebe, ve¢ diskretna transkrip-
cija odredenih racionalno sagledanih raspo-
loZenja i namera. Ovi radovi ne predstav-
ljaju skice za eventualne budude ozbiljnije
komporzicije, a jo§ manje pripreme za sito-
Stampu, veé¢ su samostalna, potpuno zavrie-
na likovna dela jasne disciplinske odrede-
nosti. Ovi crtezi i kolaZi reprezentativno
predstavljaju crtez kao samostalnu likovnu
oblast, odvojenu od grafike (sa kojom ima
samo prividnu sli¢nost), ali i od slikarstva
(bez obzira na upotrebu kolaza), od koga se
odvaja vrlo jasno i u mameri i likovnom pos-
tupku.

Grafike Miroslava Arsica

Odludivsi se za kombinovanu grafi¢ku
tehniku (akvatinta — bakropis), Miroslav
Arsié¢ ostvaruje upecatljivu tehni¢ku perfek
ciju primene i savladanosti grafi¢kog pos-
tupka. Medutim, to je samo jedna, uslovno,
vrlo bitna komponenta ovih radova, dok
se druga, mnogo vaZnija, ogleda, kako je
to primetio Branko Milju§, u sposobnosti
da grafiku »pretvori u igru, $to mu pomaZe
da postigne sadrzajnost izraza«. U ovim gra-
fi¢kim listovima tematika je jasno odrede-
na, to je vid specifi¢nog potenciranja eleme-
nata svakodnevnog Zivota kroz niz simbola
(nikom viSe potrebni predmeti, brojevi, ge-
ometrijski- oblici i, iznad svega, motocikli).
Insistiranjem na ovoj vrsti Zanra, on okre-
ée dogadaj, neki viSe literarni smisao sva-
kodnevnog Zivota, u suprotnom pravcu pred-
stavljajuci predmete koji su ostali posle
nekog, diskretno nagladenog, dogadaja (Otf-
pad, Posle trke). Predmeti se pretvaraju i
u znak viSestrukog znacenja od koga moze
poleti neka nova radnja, drukéiji dogadaj,
suprotan prethodnom (Kaciga I, Znak 1I).
Ove grafike, u izvesnom smislu, predstavlja-
ju ponovno vradanje na, recimo, onaj anga-
Jovani vid barokne grafike Hogarta (Put
jednog hipika). Upotrebom originalnog li-
kovnog jezika i sredstava komuniciranja pu-
blike i svakodnevnih prizora, grafike Miros-
lava Arsi¢a dobijaju naglaSen karakter jet-
kih komentara.

Ostvarena (nikako samo primenjena) ko-
mpozicija ovih grafi¢kih listova ima karalk-
ter ne variranja unapred nadenih odnosa
u jednom programiranom sistemu uslovije-
nom zajedni¢kom temom, veé predstavlja
stalno iznenadenje u iznalaZzenju uvek drulc
¢ijih odnosa. Takode, kompozicija je pojed-
nostavljena, ali i veoma ¢vrsto konstruisa-
na, tako da predstavljeni oblici, gradeni
najéedée sistemom konstruktivnih linija ko-
je nikada nisu cilj veé¢ uvek sredstvo, ima-
ju i autonomno znalenje ali i vrednost bit-
nih aktera. Cinjenica da se javljaju razli-
&iti predmeti-elementi ne uslovljava nepo-
trebno rasplinjavanje, veé se vestim ukla-
panjima neutralnih oblika u slobodne me-
duprostore ostvaruje kompaktna sadrzajna
masa. Elemenat variranja (postupnog tra-
senja), koji je narolito naglafen u seriji
pod nazivom Motocikli, pretvara se u kine-
ticku studiju (ne samo zbog usmerenog sim-
bola motocikla) racionalnim razme$tanjem
oblika, tonskim nijansiranjem povrsina na
otisku, tako da svaki list predstavlja pose-
ban dogadaj.

Kola%i Mirjane Stojanovié-Maurits
Mirjana Stojanovié-Maurits nema name-

ru onih pionira kolaZa (kubista) da ovoj te-
hnici da znafenje oS$trog suprotstavljanja

tradicionalnom iluzionizmu slike. Medutim,
iskustvo dadaista i nadrealista, koji su u
kolazu nalazili moguénost da slucajnim i
neo¢ekivanim suprotstavljanjima »izraze ap-
surd ili mehanizam podsvesnih reakcija«ima
kod ovog slikara ved vidljivijeg uticaja. Sa-
mo, u ovom slu¢aju, ne radi se o bukval
nom koriséenju poznatih refenja i mogué-
nosti likovne funkcionalnosti kolaza kao u-
bedljivog i efektnog 3oka, nego o neminov-
nosti usvajanja nadrealisticke koncepcije
(ali me 1 njene osnovne namere) neposred-
nog belezenja Zeljenih vizuelnih momenata.

Neposrednu pobudu ovih kolaza pred-
stavlja fotografija, ali se umesto poznatog
sistema fotomontaze stvara ne$to posve dru-
go. Razbijajuéi homogenost fotografije i po-
stojeceg jedinstva (sistem demontaze) slo-
bodnim izborom elemenata iz niza fotograf-
skih celina, ona stvara sasvim novu, neza
visnu vizuelnu realnost. Upotrebom linija,
ponovo menja jzgled i znacenje oblika, pa
ova naknadna likovna intervencija uz boje-
nu osnovu daje kolazima karakteristiénu no-
tu uspelog spoja konfrontiranih, gotovih ob-
lika 1 elemenata jednog u osnovi arabesk-
nog crteza.

Primenjenom metom razbijanja jedin-
stva postojecih fotografija i slobodnom ig-
rom iznova stvorenih oblika i naknadnih
intervencija linijama i bojenim povrSinama,
Mirjana Stojanovié¢-Maurits ostvaruje dina-
miénu kompozicionu celinu. Potpuno jasna
i razradena strategija (bez nadrealistic¢kog
automatizma i iskljuéive slucajnosti karak-
tera postignutih efekata) suprotstavljanja
oblikd omogudava racionalnu kompozicionu
razradu i nesmetano pracenje ritmova.

Crte#i i grafike Draga Preloga

Polazeéi od relativno uslovne namere
beleZenja predela Austrije, poput onih ro-
manti¢arskih slikara alpskih pejzaza, Dra-
go Prelog, asistent Akademije likovnih u
metnosti u Beéu, ostvarie duhovitu liko-
vnu celinu non$alantno se poigravajuci sa
nekoliko osnovnih elemenata likovne forme.
Postojanje navedenih konkretnih pobuda —
brda, doline, tornjevi starih crkava — pred-
stavlja, u stvari, samo, uslovno uzev$i, pre-
tekst buduéih, smelo koncipiranih crteza
i grafika. Zapravo, egzistencija, na primer,
crkve Svetog Stefana dobija, kao, uostalom,
i bilo koji snegom pokriven vrh Alpa, posle
niza grafickih i pikturalnih intervencija, no-
vo znatenje, tako da potreba za prepoznava-
njem ove vizuelne realnosti gubi u potpu-
nosti svoj prvobitni smisao. Intelektualni
napor da se od neceg tako stvarnog (na pri-
mer, odredena $uma ili breg) stvori druk-
¢ija objektivnost dobija svoju realizaciju
kroz sistem prividne lakoce formiranja no-
vih odnosa i spojeva §to, nesumnjivo, zbu-
njuje ali i govori o onom usadenom nervu
za punom transpozicijom ili prilagodava-
njem sopstvenoj viziji.

Uporedo sa namerom prilagodavanja po-
stoje¢ih eksterijera svojim unutarnjim po-
trebama i razradivanjem sistema likovnih
intervencija, Drago Prelog ostvaruje potpu-
no novu ritmiku i konstrukeciju oblika koji
prelaze ¢ak i najslobodniju interpretaciju
motiva pretvarajuci se u ne$to sasvim dru-
go. U svemu .tome postoji dobro prostudira-
ni i ve$to prilagodeni metod koji se mani-
festuje kroz razgranati sistem vizuelnih skri-
valica ispod bogate strukturalne potke ovih
crieza, kolaza i grafika. Ostvarivanjem, u
su$tini prijatnih ugodaja (poput onih proz
ra¢nih i ljupkih japanskih crteZa), ovaj sli-
kar ipak daje prvenstvo konstruktivno shva-
éenom criezu vesto zamaskiranom bujnom
igrom prividno nefunkcionalnih i samo e-
fektnih linija. Medutim, ovim razradenim
sistemom postavljanja opti¢kih varki i skri-
valica, Prelog spretno uvladi i nezaintere-
sovanog posmatraa u prave lavirinte ne-
predvidljivih i konstantnih likovnih iznena-
denja.
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